«Buoni e cattivi» nell'insegnamento di Auschwitz. Tacce per percorsi
didattici sul tema.

Alessandro Frigeri, Scuola media di Tesserete @giicino)

Il male estremo, piu che del malvagio, &

caratteristico di colui che non si pone mai

domande sul significato del suo agire.
Georges Bensoussan

Negli ultimi anni mi & capitato, in qualita di irggeante di scuola media, di interrogarmi con sempre
maggiore frequenza su come affrontare le crestamithzioni dei miei allievi quindicenni di leggere
la tragedia di Auschwitzattraverso I'esclusiva lente della dicotomia “bucattivi’, che — per
utilizzare una efficace formula dello storico GiawaGozzini — applica a quel fenomeno tanto
complesso il modulo deformante del film western.

Un indispensabile premessa

Tale tendenza, non certo nuéy@ senza dubbio alimentata dal particolare cliglajnale oggi ci
troviamo a trasmettere la conoscenza dei crimirpgteati dal nazismo. Yannis Thanassekos
nell'ultimo numero di questa stessa rivista fa rmtome il contesto attuale sia segnato da un forte
“culto del ricordo” (quasi debordante, lo definisddirittura un «troppo pieno di memoria») ma
anche paradossalmente da crescenti difficoltaat&#lbuire senso a cio che si intende lasciare in
eredita alle giovani generaziohinche nelle occasioni in cui ci si pone seriaménteoblema del
significato da dare al ricordo — cid avviene sdpitét in ambito scolastico — Auschwitz si limita
sovente ad essere o spunto sulla base del gudte tézioni di morale e appelli alla tolleranza,
con il prioritario proposito di mettere in evideripaato esistente tra la barbarie di un tempo e la
civilta odierna. La contrapposizione “noi-loro”,iéci-nemici”, “buoni-cattivi’ rischia di risultare
funzionale proprio a questo approccio: grazie aalsohema semplice e rassicurante, essa aiuta a
prendere le distanze da quell’orrore, emblema ahallé assoluto”, spauracchio da utilizzare per
dare legittimita alla “normalita” dell’'oggi.

Non va certo negata I'importanza di presentare Awg#z come esempio evidente di negazione dei
diritti piu elementari del’'uomo. Ma, pur riconosa® I'importanza degli sforzi tesi a sensibilizzare
in tal modo gli studenti ai valori della democraeidella liberta, operazioni di questa natura non m
pare rispondano in maniera del tutto soddisfacantempiti educativi che Auschwitz impone ad
un insegnante. Con George Bensoussan ritengo otsfotzo pedagogico [riguardante Auschwitz]
deve porre gli interrogativi che sembrano supepadindo le cose hanno ripreso il loro corso
naturale$}, che cioé la memoria di Auschwitz deve obbligaiorénte mettere in discussione le
strutture del presente, non normalizzarle, cosicod — ce lo ricorda Enzo Traverso — «i
meccanismi sociali, politici e psicologici sfociael genocidio degli ebrei possono riprodursi
ancora oggi, sebbene in un contesto mutato e fadivarsas. L'approccio oggi dominante, che

" Questo articolo prende spunto da una lezioneun@tivita proposta dall’autore nell’aprile 20182epso il DFA-
SUPSI di Locarno sul tema dellinsegnamento deflagh.

! Sjintenda I'uso del termine Auschwitz in sengo J@ome I'esperienza pit emblematica dell'insiataecrimini
nazisti.

2 Ricordiamo che il celebre capitolo sulla “zonaggi che Primo Levi inseri nel susommersi e i salvatin quarto di
secolo fa nacque proprio dall’esigenza di rifletteu tale questione.

% Yannis Thanasseko&uschwitz. Connaissance du passé et critique dsepte_e cartable de Clio n.11 (2011), pagg.
252-253.

* Georges Bensoussdrieredita di Auschwitz. Come ricordarEinaudi, Torino 2002, pag. 51.

® Enzo Traversadrare i conti con il passatan: Enzo Traverso (a cura dijisegnare Auschwitz. Questioni etiche,
storiografiche, educative della deportazione easterminiq Bollati Boringhieri, Torino 1995, pag. 17. Subfondi



cerca innanzitutto di offrire alle giovani generazigli strumenti necessari per riconoscere i
caratteri barbarici di Auschwitz, va insomma accagmato da iniziative capaci di far cogliere i
legami ancora esistenti tra quell’orrore e i “caitdi vita” nei quali i nostri alunni sono inserit
senza tale aggiunta I'insegnamento di quanto eraxteecorrerebbe il forte pericolo di perdere gran
parte del suo senso e della sua efficacia.

Le proposte di percorso didattico che illustrerodjseguito intendono proprio stimolare, a partire
dallo studio dei crimini nazisti, I'interrogaziolel presente, provando a sottoporre a critica un
nodo particolare: I'eccessivamente netta bipamiitbuoni-cattivi” (“vittime-carnefici”) cosi
solidamente radicata nelle menti di molti nostieal. Si tratta dunque — & bene precisarlo — di
proposte puntuali, ben delimitate, che sole notapordi certo allo sviluppo di attivita in classe
capaci di fare i conti con tutte le dimensioni €mesegnamento di Auschwitz dovrebbe
comprenderé®. Esse concentrano la loro attenzione su un untoeeail “carnefice”) e su un solo
aspetto, certo importante ma parziale, della viaentheccanismi di psicologia collettiva che,
seppur non da soli, possono spiegare — ma maifgiast — eventi come i genocidi.

Tappe per un possibile percorso didattico

Il percorso proposto fa riferimento a un modell@dprendimento di stampo costruttivista e allo
schema proprio delle “situazioni-problema”, cheoatro giudizio meglio di altri dispositivi riesce a
mettere in crisi griglie di lettura cosi apparengéeme efficaci quali quella “buoni-cattivi”.

Tappa 0. La costruzione della conoscenza del fenorAeschwitz

Si tratta delle attivita attraverso cui gli studemngono a conoscenza dei crimini nazisti, che e
indispensabile svolgere prima di concentrarsi sglietto che qui a noi interessa. Per 'economia
del nostro discorso vi sono solo due vincoli dag@or

Il primo e di carattere generale: la capacita aliisizzare con rigore gli avvenimenti (rievocando
puntualmente contesto e fatti ed evitando di penésclusivamente sulle inevitabili emozioni che
suscitano i racconti, le testimonianze, i documintiati che si utilizzeranno in aula) rendera
sicuramente piu facile assolvere ai compiti deljgpe successive, che si propongono proprio di
spingere gli allievi ad andare oltre i soli strurein lettura della realta di ordine affettivo-
emozionale. Il secondo riguarda invece piu punteaba la documentazione sulla base della quale
costruire le attivita. Si lascia a questo propoaittia liberta di scelta al singolo insegnante,
chiedendogli pero di inserire nelle sue lezionualaiferimenti a due avvenimenti su cui si tornera
successivamente: i rastrellamenti perpetrati imialdal famigerato Battaglione 101 della Riserva
di Polizia tedesca tra il luglio '42 e il novemb4& (alla fine furono coinvolte quasi 85000 persone
uccise sul posto o deportate nei campi di sterjmibmassacro della comunita ebraica del
villaggio di Jedwabne del luglio del '41 (che vidanvolti con un ruolo di primo piano molti dei
residenti polacchi.

nessi tra crimini nazisti e civilta moderna, si aethche: Enzo Traverdoa violenza nazista. Una genealogih
Mulino, Bologna 2002, oltre naturalmente a: ZygmBatimanModernita e Olocaustdl Mulino, Bologna 1992.

® A proposito delle diverse dimensioni del lavorosstalgere in classe su tale fenomeno, che non ptuyaimente
limitarsi a quanto qui proposto, vedi: Charles Haémy, Comment aborder la Shoah a I'écojétervento alla Tavola
rotonda della Lega Internazionale contro il Raznign' Antisemitismo, Ginevra, 2005, scaricabile sitd
[www.didactique-histoire.net] (trad. it. Charlesikriderg,Come parlare della Shoah a scuolasponibile sul sito
[www.clio92.it]).

' Si & fatto riferimento, nell’elaborazione dell®poste, alle indicazioni di testi quali: PhilippeeiMeu, Faire I'école,
faire la classeESF, Parigi 2004; Gérard de Vecchi, Nicole Caraabtagnaldi,Faire vivre de véritables situations-
problémesHachette Education, Parigi 2002. Chiare e utititee le schede elaborate su questi temi da Pigilipge
Bugnard e disponibili sul sito [www.didactique-lase.net].

8 | due episodi sono ricostruiti in: ChristopherBRowning, Uomini comuni. Polizia tedesca e “soluzione finalg”
Polonia Einaudi, Torino 1995 e Jan T. Groksarnefici della porta accantdMondadori, Milano 2002.



Tappa 1. L'individuazione dell'ostacolo cognitivo

A conclusione delle attivita atte a ricostruirevieenda di Auschwitz, vale la pena prevedere un
momento nel quale far emergere le “rappresentdzibiui gli studenti dispongono di fronte al
problema che metteremo al centro della nostraztiea. Solitamente un quesito del tipo “Quali
caratteristiche vi sembra possano/debbano aveoeocche hanno contribuito attivamente alla
tragedia di cui abbiamo appena trattato?” portawtncerta facilita alla raccolta di considerazioni
che vanno in maniera quasi univoca nella stessaidite. Con l'intento pit 0 meno inconscio di
allontanare da sé la figura del “carnefice”, soressnin risalto quasi esclusivamente i suoi tratti
disumanizzanti, quelli tipici del “cattivo” hollywaliano: un fanatico, un sadico, un “mostro” a
tutto tondo.

Tappa 2. La rottura dell’equilibrio cognitivo basaiulla dicotomia “buoni-cattivi”

E il momento che si propone di rendere evidertidieolezze intrinseche alle concezioni degli

alunni appena esplicitate. L'idea e quella di mretggdi studenti a confronto con alcuni documenti

da cui emerge con chiarezza una significativa dpmza tra la rappresentazione manichea del

“cattivo”, cosi come emersa in classe, e le caiatiehe di coloro che nella realta storica

parteciparono in misura pit 0 meno diretta al gatioc

— Una delle numerose fotografie oggi reperibili iterehe ritraggono Goebells con la propria
famiglia, da cui emerge I'immagine sorridente dipadre e di un marito affettuoso, a cui
affiancare una breve nota biografica del gerarzéstea

— Alcuni spezzoni di un documentario-intervista datiicall’'ultima segretaria personale di Hitler,
Traudl Junge, dai quali emerge I'immagine di urgazaa che divenne complice delle scelte del
leader nazista spinta innanzitutto dalla curiositdl orgoglio, dal fascino del potere, senza che
mai si fosse considerata una convinta nazionalbsteid

— Una scheda che riassume i dati riguardanti i corapthdel Battaglione 101 della Riserva di
Polizia tedesca, gente dalla vita “normale”, progeti perlopiu da Amburgo, una delle citta
meno nazistificate dell'intero Terzo Reith.

— Latestimonianza di uno degli accusati del pogrodedwabne, Jerzy Lauakki, in cui
convivono sentimenti antisemiti e sentimenti aristh, deportato ad Auschwitz poiché
membro della Resistenza polacta.

Tappa 3. Alla ricerca di strumenti piu adeguatirgdrpretare la realta di Auschwitz

Di fronte all'inadeguatezza delle spiegazioni fambora utilizzate (“Auschwitz é frutto della
cattiveria umana”; “Tutto si spiega dividendo il nao in buoni e cattivi”), gli allievi sono a questo
punto costretti a cercare risposte diverse alleataa concernenti i motivi che hanno spinto i
protagonisti dei crimini nazisti a diventare “cdini. Essi vanno ora spronati ad attivare unaaort
di autointerrogazione che, smontando la rapprezemia risultata non sufficientemente pertinente,
riesca a costruire griglie di lettura piu efficaci.

L’attivita puo essere utiimente avviata presentasdane dichiarazioni che Kurt Waldheim —
segretario generale del’ONU e presidente austtigcgli anni ’70 e '80 del secolo scorso —
rilascio in occasione dell™affaire” che lo riguardquando nel 1985 venne accusato di nascondere |l
suo passato nazista: «Non facevamo altro che itodsvere di soldati onesti. Non eravamo dei
criminali, ma uomini onesti di fronte ad un terk&bdestino».

Ulteriori stimoli alla riflessione — che convienmanizzare a gruppi, affinché il confronto tra ‘ipar
aiuti a montare e smontare le ipotesi che vengoaozate di volta in volta dagli studenti stessi —
vanno ricercati nella presentazione di alcuni espanti di psicologia sociale diventati celebri
proprio in riferimento alle domande che Auschwitis@ alle generazioni del secondo dopoguerra.

° Si tratta del documentario di André Heller e OthBehmideret.’angolo buio. La segretaria di HitlefAustria,
2002).

19°Sj prenda spunto da: Christopher R. Browniy, cit, pagg. 38-48.

1 Jan T. Grosgp. cit.,pagg. 100-102.



Si fa qui riferimento in particolare agli esperintiedi Salomon Asch (che si concentro sui
meccanismi propri del conformismo), di Stanley Malign (che si occupo in special modo del tema
dell'assoggettamento dell'individuo all’autorital gtere) e di Philippe G. Zimbardo (che,
attraverso I'esperimento carcerario di Standforidenn luce il peso del ruolo sociale, della
situazione contestuale, nel determinare atteggitirdegradanti e violenti)-?

Affinché pero i tentativi di spiegazione individudagli studenti non cadano in un piatto
determinismo (“E stato il contesto che ha rescelspne “carnefici”, non avrebbero potuto
comportarsi diversamente.”), € di fondamentale irignza includere tra gli stimoli da sottoporre
alla classe un elemento capace di mettere in exadienfunzione decisiva dell’autonomia del
singolo. Ci viene incontro a questo proposito &ssb Browning, che ricorda come vi furono
membri del Battaglione 101 che si rifiutarono ditpaipare ai massacri: «coloro che uccisero non
possono essere assolti sulla base dell’'assuntohttieque, in quella situazione, avrebbe fatto lo
stesso: anche fra i poliziotti ci fu chi abbandopiptoni d’esecuzione. La responsabilita umana €,
in ultima analisi, una questione individuafé>.

Tappa 4. Dal caso concreto di Auschwitz alla gdra@zione dei nuovi modelli esplicativi

E bene, in conclusione, proporsi di dare alle #étifin qui condotte uno sbocco che non si limiti a
pur decisivo sforzo teso a spiegare quali meccdrabiviano potuto contribuire all’orrore di
Auschwitz. Tre sono le piste individuate.

Innanzitutto & necessario aver presente che sgmjeallievi a confrontarsi con nodi fondamentali
quali quelli riguardanti i meccanismi del conformis sociale, il peso del pensiero gregario, le
difficolta a garantirsi un’autonomia critica neindoonti dell’autorita, ecc. significa metterli in
condizione di riflettere con piu cognizione di cawgsi loro stessi e sui loro “contesti di vita”, che
ora non paiono piu cosi sideralmente lontani dadliqued quali misero radici le atrocita naziste. In
secondo luogo, essi potranno ora essere intragwitmaggiore facilita a dibattiti fondamentali
guale quello che Hannah Arendt innesco a partille dae considerazioni attorno al processo
Eichmann («Le azioni erano mostruose, ma chi le é&xa pressoché normale, né demoniaco né
mostruoso») o al tanto efficace concetto di “zongi@’ esposto da Primo Levi in riferimento ai
labili confini che nei lager talvolta separavarmigionieri dagli aguzzint?® Infine, quanto appreso
potra sicuramente ritornare utile nel momento inscaffrontera il tema della Resistenza al
nazifascismo (o in generale il tema della lotta dittature): si potra apprezzare con maggiore
profondita il valore della scelta di campo compidéachi - in quella «responsabilita totale nella
solitudine totale» di cui parla Sartte optd per la disobbedienza all’autorita costituit

!9 filmati originali dell’esperimento di Asch sonadilmente rintracciabili syoutubee sono adatti all'uso in aula. Le
implicazioni dell’esperimento di Milgram possonsere illustrati utilizzando parti del film di Chrigphe Nick,

Reality: Ultima frontiera(Francia, 2010), documentario che riproduce I'espento di Milgram in versione “quiz
televisivo”; si veda ovviamente anche: Stanley kilg, Obbedienza all’autoritaBompiani, Milano 1975. 1l
significato dell’esperimento carcerario di Standférspiegato nel dettaglio sul sito ufficiale [wypwsonexp.org]; si
veda pero anche: Philip G. Zimbardideffetto Lucifero. Cattivi si diventaRaffaello Cortina Editore, Milano 2008,
libro scritto dopo il coinvolgimento dell'autoray qualita di consulente, nel processo ai carcetdiefbu Ghraib; non
spendibili didatticamente a mio avviso i due tautainematografici di ricostruire I'esperimento dimbardo, entrambi
intitolati The ExperimenfGermania, 2001 e Stati Uniti, 2010).

Una utilissima bussola per I'insegnante, che irstpiéase del percorso assume il delicato ruolmldii che orienta e
incalza la riflessione evitando pero di offrireisbne preconfezionate “calate dall'alto”, &: Meltea Ravenna,
Carnefici e vittime. Le radici psicologiche delladah e delle atrocita socialil Mulino, Bologna 2004 (in particolare
le pagine 89-134).

13 Christopher R. Browningp. cit, pag. 198.

4 Hannah Arendt.a banalita del male. Eichmann a Gerusalemftrinelli, Milano 2001 [1964] e Primo Lei,
sommersi e i salvatEinaudi, Torino 2007 [1986], pagg. 24-52.

> Jean-Paul Sartréa repubblica del silenzi aprile 1944), cit. in Claudio Pavordna guerra civile. Saggio storico
sulla moralita nella ResistenzBollati Boringhieri, Torino 1991, pag. 26.



